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A FILOSOFiA EDUCACIONAL no es diferente de la filosofia

general; es la filosofia general aplicada a ia educacion como un

irea especifica del esfuerzo humano. Antes de entender la

“ estructura de'la filosofia de la educacion es imperativo conocer los

principios bisicos de la filosofia. Con este fin examinaremos las
categonas de 1a metafisica, cp1stemolog1a v amologm. o

METAFISICA

La metafisica es la rama de 1a filosofia que trata con la naturale-
za de la realidad.“;Qué es la realidad Gltima?” es la pregunta bas1ca
que se formula en el estudio de la metafisica.

A primera vista parece una cuestion muy sencilla en la cual no
se deberia gastar demasiado tlempo Despues de ‘todo, 1a’ persona
promedio parece estar miuy segura con respecto a la“realidad” de su
mundo. Snnplementc prcgunteles acerca de ella, y lo mas probable
es que le digan que abra’ los ojos'y mire el reloj que estd en la pared,
que oiga el sonido de’un tren que pasa, 0 que se incline ¥ toque €l
piso debajo de sus pies. Esas cosas, dicen ellos, son reales.

Sin embargo, al refléxionar en ellas, uno se siente tentado a

" cuestionar estos conceptos iniciales de la realidad. Por- ejemplo,
scudl es exactamente 1a realidad del piso sobre el cual usted estd .
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parado? Puede ser que parezca tener una existencia clara y evidente.
Obviamente es plano, sélido y liso; tiene un color muy particular, estd conr
puesto de un material identificable, ya sea madera o concreto;y aguanta su
peso.A primera vista, €5ta €8 la realidad del piso sobre el cual usted estd de
pie. Suponga, sin embargo, que un fisico entra en el cuarto y s¢ le pregunta
acerca de la realidad del piso. El respondera que el piso esti compuesto de
moléculas; que las moléculas estan formadas por atomos; que los atomos
estan constituidos por electrones, protones y neutrones;y estos, finalmente,
son ‘ene.rgia eléctrica. Para €], el piso real es un vivero de movimiento mole-
cular en €l cual hay mas espacio que materia. Una tercera posicion en cuan-
to a la naturaleza de la realidad del piso la ofrece un quimico que va de paso,
quien ve una imagen a,ltgtna!;iva de la “realidad del piso”. Para €l, el piso es
un cuierpo de hidrocarbonos asociados en una forma particular y sujeto a
cierto tipo de inﬂuencias._ambientales como el calor, el frio, la humedad, la
sequedad y la oxidacién.  © . ¢

En este punto es evidente que la cuestién de la realidad no es tan senci-
lla como parecia al principio. Si la realidad de un piso comin es confusa,
;como seran los problemas mds complejos que s¢ le plantean a la humani-
dad mientras busca la realidad final del universo?

Aspectos de lu metafisica L ) o

Puede .obtenf,rse_una vislumbre del reino de la metafisica examinando
una lista de las pregunta;s_ mas profundas que nos plantea la namrgleza de la
realidad, Se veri que los interrogantes de los metafisicos se encuentran entre
los mis gencralés quc puedan plantearse. Es importantc comprender, sin
embargo, que s¢ necesitan las respuestas a tales interrogantes antes que la
gente pueda esperar encontrar respuestas satisfactorias.a sus preguntas mas
eSpccificas. La verificacién completa de cualquict respuesta pasticular a esas
prégﬁhtas estd mas alld de la esfera de la demostracion humana. Esto no
hace, sin embargo,que la discusion de €sos temas sca irrelevante, o algo asi
éomd un mero ejércicib de gimnasja mental, puesto que la gente, sea que los
enticndan conscient_cmehte 0 no, basan sus acgividade_s diarias y sus metas a
largo. pléz_o en un conjunto de_:cgeéncias metafisicas. Incluso aquellos ¢ue
buséan las réspuestas a preguntas mas especificas:los fisicos o los bidlogos,
por ejemplo, no pueden escapar 2 problemas metafisicos. Deberia notarse,
mas bien, que los mismos fundamentos de las ciencias modernas descansan
sobre cstfuctq:as metafisicas. ‘ . . '

H féfminb “met:iﬁsica” es una transliteracién del griego que literalmente
cierifion “méc alla de 1a fisica”. Esencialmente representa las actividades espe-
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culativas y de sintesis de la filosofia y provee el marco teérico que permite
a los cientificos crear su vision del mando y desarrollar hipotesis que pue-
den ser probadas de acuerdo a sus suposiciones bisicas: De este modo, las
teorias de la ciencia siempre se relacionan, en Mltima instancia, con las teo-
rias de la realidad; y la filosofia de la ciencia constituye la base de la experi-
mentacién cientifica del mismo modo. en que la filosofia de la educacion
forma los fundamentos de la practica pedagdgica.

- Debetia reconocerse que ‘a veces los cientificos se sienten tentados a
hacer interpretaciones que van mis alli de los “hechos” de las respuestas a
sus preguntas relativamente mas especificas. Los que-tal hacen, invaden el
terreno de las respuestas metafisicas. Tal es la posicién de los cientificos que
formulan declaraciones positivas acerca del:creacionismo o-la evolucion.
Han ido mis alla-de los hechos experimentales y-han asumido la funcién de
los metafisicos. Esto puede estar perfectamente bien, siempre que ellos-y sus
estudiantes tengan clara conciencia de que han abandonado el reino de:la
ciencia y entrado al mundo mis bisico de la metafisica. - S '

Las- cuestiones: metafisicas pueden dividirse ‘en cuatro subconjuntos.
Primero, esti el aspecto cosmologico: La cosmoloegia consiste en el estudio de
las teorias acerca del origen, la-naturaleza, v el:desarrolio del universo. como
un sistema: ordenado. “;Cémo- se: origing y se desarrollé. el universo?” Es una
pregunta cosmologica. La gente ha dado respuesta a esta pregunta en formas
muy diversas, y sus respuestas pueden considefarse como puntos en un con-
tinuum’ con disefio-y accidente en sus dos extremos. Otrd pregunta que se
hace con frecuencia tiene que ver con.la finalidad del universo. Jdixiste un
proposito hacia el cual se dirige €l universo? Las respuestas afirmativas a este
interrogante se consideran respuestas teleoldgicas. La fe-cristiana s teleol6-
gica porque considera que el fin de la historia terrenal serd el segundo adve-
nimiento de Cristo. Otros esquemas filosoficos pueden estar més dispuestos
a dceptar el azar y la circularidad en la historia. Otros dos temas cosmologi-
cos ampliamente' discutidos se centran alrededor de la naturaleza del tiem-
po v el espacio.- : SRR R :

* “Un segundo aspecto metafisico:es el teolégico. La teologia es la parte’ de
la teoria religiosa que tiene que ver con las concepciones de Dios y acerca
de &L, jExiste un Dios? §i es asi, ¢hay s6lo uno o mas de‘uno? ¢Cuiles son los
atributos ' de- Dios? 8i Dios’ es bueno y -poderoso, ;por-qué existe el mal?
Existen seres como los dngeles;Satanis'y el EspirititSanto? Sives:asi,¢cudl es
su relacién con Dios? Estas preguntas y otras similares han sido debatidas a
través de toda la historia humana. R T S

~La gente-ha contestado esas preguntas en formas muy diversas. Los afeos
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dicen que no hay Dios, mientras que los panteistas afirman que Dios 'y el uni-
verso son idénticos, todo es Dios.y Dios ¢s:todo. Los deistas ‘considcran a
Dios como el creador de la naturaleza y las leyes morales, pero han asegura-
do que Dios existe aparte de,y que no esti interesado en, el universo-fisico
ni en la-humanidad. Por otra parte, los teistas han creido en un Dios creador
personal. El politeismo se opone al monoteismo con respecto a la cuestion
del nimero de dioses. El politeismo sostiene que la deidad debiera: conside-
rarse «como plural mientras que el monoteismo sostiene que sole hay un
Dios.! : : . . :

Un tercer aspecto de la metafisica es el antropolog1co Ia antropologla
trata con el estudio de los seres:humanos. El aspecto antropeldgico-de la filo-
sofia es una categoria tinica, puesto que,a diferencia de otras areas de la inves-
tigacién humana, el-hombre e €l sujeto-y €l-objeto de estudio: Cuando el
hombre filosofa acerca del hombre, esti hablando de si- mismo. El aspecto
antropolégico de la filosofia. formula preguntas como:las siguientes: #Cual es
1a relacion entre la mente y €l cucrpo? ;Hay interaccién entre la mente y el
cuerpo? ¢Es la mente mds importante que €l cuerpo, con éste; dependiendo
de aquélla, o viceversa? ¢Cuil. es la condicion moral del hombre? ;Nacio el
hombre bueno, malo o moralmente neutral? ;Hasta qué punto es libre el hom-
bre? ;Tiene el hombre libre voluntad o estin sus pensamientos y sus acciones
determinados por -el-ambiente y la herencia? (Tiene alma el hombre? 8i la
tiene, ;como es? La gente obviamente ha adoptado diferentes posiciones fren-
te a estas preguntas y estan reflejadas en sus designios Y pracucas de caric-
ter politico, socidl, religioso y educacional. :

- El cuarto aspecto de la metafisica es €l ontoldgico. La ontologla es el estu-
dio de 1a naturaleza de la existencia, o lo que significamos cuando decimos que
algo existe. J. Donald Butler ha acufiado la. palabra “esologia”;como.un sinoni-
mo de: ontologia; puestc que la tarea ontolégica“es.determinar qué se quiere
decir cuando.se dice que algo -existe”.2 Hay. varias preguntas fundamentales
para la ontologia: jPuede encontrarse la reatidad basica en la-materia o la ener-
gia fisica (el mundo que podemos sentir), o s¢ encuentra en el espiritu o.en
forma-de energia espiritual? JEsta esa realidad:basica compuesta: de un ele-
mento (ejemplo: materia o espiritu), de dos (ejemplo: materia y espiritu)-o de
muches?-;Es Ja realidad ordenada y correcta en si misma, o s6lo-es ordenable
por.el hombre? ¢Esti fija y estable.o es cambiante en ‘sus caracteristicas esen-
clales? jEs.la realidad amistosa, hostil, 0. neutral,.con. respecto al.hombre?. -

ESRINIE R O SN LA : :
La metuhsuu Y Iu edluuclon e e e

. ‘Hasta:un vistazo:superficial a:las- soc1edades —hlstoncas 0 contemporine-
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as—, indicari el efecto de los aspectos cosmologicos, teoldgicos, antropolé-
gicos y ontoldgicos de la-metafisica sobre sus creencias y practicas religio-
sas, politicas, econdmicas y cientificas. En todas partes la gente supone las res-
puestas a estas preguntas y-entonces se vuelve a sus actividades de la vida dia-
ria bajo esas suposiciones. No hay escape de las decisiones metafisicas, a
menos que uno decida meramente vegetar, y aun esa eleccion, en si misma,
serfa una decisién metafisica. con respecto a la naturaleza y la funcién del
hombre. _ -

La educacion, como todas las actmdades humanas, no puede’ eludir-el
campo de la metafisica, La metafisica, el estudio de la realidad tltima, es fun-
damental para cualquier concepto de la educacion, porque’es importante que
el programa educacional de la escuela esté basado en hechos y realidades'y
no en el capricho, la ilusion o la imaginacion. La variacién de las creencias
metafisicas lleva a diferentes enfoques educativos e incluso a sistemas de edu-
cacidn separados.

¢Por qué las iglesias cristianas gastan millones cada afio en sistemas de
educacién privada cuando los sistemas de educacion piblica gratuita estin
disponibles? Es por causa de las creencias metafisicas respecto a la naturale-
za de la realidad tltima, la existencia de Dios, la funcién de Dios en los nego-
cios humanos, y la naturaleza vy el papel del hombre como hijo de Dios. Los
hombres y las mujeres, en lo mis profundo de su ser; estin motivados por
creencias metafisicas. Estin dispuestos a vivir y morir por esas convicciones,
y desean crear ambientes educacionales en los cua.les esas creencias bisicas
sean ensefadas a4 sus hijos. .

‘Mds adelante; en este libro, veremos que las creencias metafisicas tienen
un impacto directo sobre temas educativos, tales como el contenido mis
importante del curriculo, qué debieran intentar haceér los sistemas educa-
cionales tanto por. el individuo como por las sociedades, v 1a funcion de los
maestros en relacién con‘los estudiantes. .

- El aspecto antropolégico de la metafisica es especialmente importante
para los educadores de todas las ideologias. Después de todo, tratan con seres
humanos maleables en una de las eétapas mas impresionables de la vida. En los
enfoques acerca de la naturaleza y el potencial de los’estudiantes descansa el
fundamento del proceso educacional. Todo educador debe, por necesidad,
tener alguna concepcion de la naturaleza de los seres humanos; de sus nece-
sidades personales y sociales y de la persona ideal. El mismo propésito de la
educacion, en todas las filosofias, esta intimamente reldcionado.con tales con-
cepciones. Asi que las consideraciones antropoldgicas estin profundamente
identificadas con los fines-y propositos de la educacion. D. Elton Trueblood lo
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dice delicadamente cuando declara que “mientras no tengamos claro lo que
es el hombre, no tendremos claridad en muchas otras cosas”. Un aspecto de
la centralidad. de lIas consideraciones antropolégicas en educacion es la fun-
cién del estudio psicologico en el entrenamiento de los docentes. Lo mismo
es cierto de la sociologia, pero-en menor extension, en la mayona de los pro-
gramas para el entrenamiento de los maestros. 3

Hay una gran diferencia en la educacion si se considera al estudiante como
“el mono desnudo” de Desmond Morris, 0 como un hijo de Dios. De modo
similar, es importante saber si los nifios son esencialmente buenos, commo se
afirma en el Emilio de Rousseau, o si su bondad ha sido radicalmente dafiada
por los efectos del pecado. La variacién en las-posiciones antropologicas con-
duciran a enfoques significativamente diferentes en el proceso educativo.
Otros ejemplos del impacto de la metafisica en la educacion llegarin a ser evi-
dentes mis adelante en nuestro estudio de la filosofia educacional.

. EPISTEMOLOGIA
Epistemologia-es.la rama de la filosofia que estudia la naturaleza, las fuen-
tes v la validez del conocimiento. Intenta contestar preguntas como: “4Qué
es verdadero?” y“,Como conocemos?” Puesto que el estudio de la.epistemo-
logia se relaciona con temas como la confiabilidad. del conocimiento y la
propiedad de diversos. métodos para alcanzar-una verdad garantizada, pet-
manece, con 1a metafisica, en el mismo centro del proceso educativo.

Dlmensmnes del conoc:mlento

;Puede conocerse la realidad? Esta es una pregunta logica con la cual
podemos .comenzar la aventura. epistemologica, puesto.que demuestra ia
estrecha conexién que existe entre la epistemologia y la metafisica. El escep-
ticismo, en su sentido mas estrecho, sostiene que €s imposible obtener cono-
cimiento y que la bisqueda de la verdad es vana. Este pensamiento fue muy
bien expresado por Gorgias (488-376 4.C)), €l sofista griego que asegurd que
nada existe, y que si algo existiera, no podriamos conocerlo. Un escepticismo
extremo podria hacer imposible cualquier accién inteligente y consistente. El
escepticismo, en su sentido mis amplio, se usa 2 menudo para denotar la acti-
tud de cuestionar cualquier suposicién o conclusién, hasta que. haya: sido
sometida a un examen rigurosc. Un término estrechamente relacionado con
el escepticismo es el “agnosticismo”. El agrosticisno ¢s una profesion de
ignorancia, especialmente en referencia a la existencia o inexistencia de Dios,
mas que una negacion positiva de cualquier copocimiento valido.

La mayoria dice que la realidad puede ser conocida. Una vez que han
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tomado esa posicién, sin embargo, deben decidir a través de qué fuentes
puede ser conocida la realidad y deben tener algdn concepto de como juz- '
gar la validez de su conocimiento.

¢Es la verdad relativa o absoluta? ;Esta toda verdad sujeta-a cambio? /Es
posible que lo que es verdad hoy pueda ser falso maiiana? Las verdades
cuyas respuestas a las preguntas antcriores. sean positivas, son relativas. 1a
verdad absoluta se refiere a aquella Verdad que existe eterna y universal-
mente en todo tiempo y lugar. Si existe esa clase de Verdad en.el universo,
entonces seria muy 1til descubrirla y colocarla en el mismo centro'del curri-
culo de Ia escuela.

JEs el conocimiento subjetivo u objetivo? Esta pregunta esta estrechamente
relacionada con 1a relatividad de la verdad. Van Cleve Morris ha dicho que hay
tres posiciones bésicas sobre la objetividad del conocimiento. Primero, algu-
nos dicen que el conocimiento es algo que nos liega de*“fuera” y es insertado
en nuestras mentes'y en nuestro sistema nervioso en la misma forma como el
mineral de hierro es vaciado dentro de un barco. Morris dice que los cientifi-
cos fisico-matemiticos con frecuencia ven el conocimiento en esta forma.

Segundo, otros creen que son conocedores contribuyen con algo a esta
interaccién con el mundo de tal'manera que es parcialmente responsables
por la estructura de su conocimiento. Eny las ciencias sociales y del compor-
tamiento ha existido 1a tendencia a ver el conocimiento de esta manera.

Un tercer y final punto de vista es que existimos como “sujetos puros”
que llegan a ser los fabricantes de la verdad mds bien que sus recipientes o
participantes. Esta posicion, dice Morris, es sostenida, por lo general, en areas
como el arte, la literatura y la musica.’ Mis tarde se observard gue las dife-
rentes escuelas filos6ficas tienden a alinearse con uno u otro de €sos puntos
de vista con respecto 2 Ia objetividad de la verdad y del conocimiento.”

Existe una verdad independiente de la experiencia humana? Esta pre-
gunta es bisica para la epistemologia. Puede visualizarse mejor ¢n términos
de conocimiento & priori y a posteriori. El conocimiento & priori se refiere
a Ia verdad que algunos pensadores dicen que estd estructurada en €l mismo-
tejido de la realidad. Es independiente de Tos conocedores humanos y €5 ver-
dad, no importa que el ser humano la acepte o no. Se dice que este tpo de
verdad existe antes que la experiencia humana la perciba, y es independien-
te de la conciencia humana. Un ejemplo de un conocimiento @ priori €s la
razén (o relacién) que existe entre el didmetro y la circunferencia de un cir-.
culo (7). Esta relacién es una parte de la misma naturaleza de los circulos.

Por otro lado, Ia relacién existente entre dos circulos no es axiomatica.
Un circulo puede ser mayor que otro, pueden estar en €l mismo o en dife-
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rentes planos, o pueden ser concéntricos. Cualquier conocimiento que se
obtenga con respecto a sus relaciones es a4 posteriori: es posterior a la expe-
riencia humana que lo percibe, y es dependiente de la conciencia humana.

- Las filosofias tradicionales han sestenido la superioridad del conocimien-
to @ priori, puesto-que, dicen ellas, se piensa que representa el mundo fijoy
permanente que no ha sido contaminado por los conocedores humanos.Las
filosofias modernas han invertido este orden y proclaman la superioridad del
conocimiento @ posteriori. De hecho, algunos de ellos niegan la existencia
del conocimiento @ priori.

Fuentes de conocimiento

ILos sentidos. El empirismo es el punto de vista que sostiene que el cono-
cimiento se obtiene a través de los sentidos, que la gente se forma imagenes
del mundo que fa rodea viendo, oyendo, oliendo, sintiendo y. probando. El
conocimiento empirico estd construido dentro de la misma naturaleza de la
experiencia humana. Las personas pueden salir de su casa un dia-de prima-
vera y ver la belleza del paisaje, oir ¢l canto de un pdjaro, sentir los tibios rayos
del sol y oler la fragancia de las flores.“Saben” que es primavera por los men-
sajes recibidos a través de sus sentidos. Este conocimiento se€ compone de
ideas formadas de acuerdo con los datos observados. La percepcidn sensorial
entre los seres humanos es inmediata y universal y de diversas maneras cons-
tituye la base de gran parte .de: nuestro conocimiento.

La presencia de los datos sensoriales no puede ser negada. La mayoria de
la gente los acepta como una representacion de la “realidad”. El peligro escon-
dido en una aceptacién ingenua de este enfoque es que se ha demostrado
que nuestros sentidos son incompletos y poco confiables. (Por ejemplo, la
mayoria de la gente ha sido confrontada con la sensacion de ver que un palo
parece estar doblado cuando esti parcialmente sumergido en el agua, pero
resulta que es derecho cuando se lo saca de ella.) La fatiga, la frustracion y los

resfriados comunes también distorsionan y limitan la percepcion sensorial. .

Ademis, no deberia sorprendernos saber que hay ondas de sonido y de luz
que las percepciones humanas no pueden captar sin ayuda.

.El hombre ha inventado instrumentos cientificos para aumentar el rango
de sus sentidos, pero es imposible asegurar la confiabilidad exacta de esos
instrumentos, pues no se conoce el efecto total de la mente humana que
registra, interpreta y distorsiona la percepcion sensorial La confianza en €sos
instrumentos se basa.en las teorias metafisicas especulativas cuya validez ha

sido reforzada por la experimentacién en la cual se han verificado las pre-

dicciones en términos de un conjunto tedrico.
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En suma, el conocimiento sensorial se construye sobre supuestos que
deben ser aceptados por fe enla confiabilidad de nuestros mecanismos sen-
soriales. La ventaja del conocimiento empirico es que muchas experiencias
y experimentos estin abiertos a réplica y al examen ptiblico.

Revelacion. Fl conocimiento revelado ha sido de primordial importancia
en el campo de la religion. Difiere de todas las otras fuentes de-conocimien-
to porque supone una realidad trascendente y sobrenatural que-irrumpe en
el orden natural. La revelacidon es la comunicacién de Dios con respecto a la
voluntad divina. : : o B

Los creyentes en la revelacion dicen que esta forma de conocimiento
tiene la ventaja distintiva de ser una fuente de informacion omnisciente'que
no se puede obtener a través de otros métodos epistemoldgicos. Se cree que
la verdad que se obtiene a través de esta fuente es absoluta e incontamina-
da. 4 . - _
Por otra parte, se admite, generalmente, que la distorsién de la verdad
revelada puede ocurrir en ¢l proceso de la interpretacion humana. Otros sos-
tienen que una gran desventaja del conocimiento revelado es que debe ser
aceptado por fe y-que no puede ser probado o desaprobado empiricamen-
te. : : :

Autoridad: El conocimiento autoritativo es aceptado como verdad porque
nos lo transmiten los expertos o porque ha sido santificado por el tiempo
como-una tradicién. En el aula de clase, la fuente mis conin de informacién
es alguna autoridad, como el libro de texto, el maestro o un libro-de refe-
rencia. : ' . s '

La autoridad como fuente de conocimiento tiene sus valores asi como sus
peligros. Ciertamente la civilizacion estaria en un estado-de estancamiento,
si cada individuo se negara a aceptar cualquier declaracién, a menos que 1a
hubiera-verificado personalmente, a través de la-experiencia directa. La acep-
tacién del conocimiento autoritativo generalmente ahorra tiempo ¢ incre-
menta el progreso social y cientifico. Por otro-lado, esta forma de - conoci-
miento es tan valida como vilidos sean los supuestos sobre los cuales se
funda. §i el conocimiento autoritativo se-construye sobre un fundamento de
suposiciones incorrectas, entonces. ese conocimiento, por necesidad, serd
distorsionado. s ' . : i¥

La razén. La opinién que afirma que el razonamiento, €l pensamiento o la
16gica constituyen el factor central del conocimiento, se conoce ComMo racio-
nalismo. Es probable que al enfatizar el racionalista €l poder del pensamien-
to del hombre vy la ‘contribucién de la mente al conocimiento, diga:que los
sentidos solos no pueden proveernos juicios universalmente validos y con-
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sistentes unos con otros, Desde esta perspectiva, las sensaciones y experien-
cias que obtenemos por medio de nuestros sentidos constituyen la materia
prima del conocimiento. Estas sensaciones deben organizarse en la mente en
un sistema significativo antes que se conviertan en conocimiento.:

Fl racionalismo, en su forma menos extrema, dice que el hombre tiene el
poder de conocer con certeza varias verdades acerca del universo que los
sentidos solos no tienen. Por ejemplo, si x es igual a y,y y €s igual a z enton-
ces X es igual a z. Es posible saber que esto es verdad independientemente de
cualesquiera casos o experiencias reales, y gue se aplica a cajas, trizngulos u
otros objetos concretos en el universo. En su forma mais extrema, ¢l raciona-
lismo dice que el hombre es capaz de arribar a un conocimiento irrefutable
independientemente de la experiencia sensorial.

.La 16gica formal es una herramienta que usan 1os racionalistas. Los siste-
mas légicos tienen la ventaja de tener consistencia interna, pero corren el
peligro de no estar relacionadoes con el mundo exterior. Los sistemas logicos
de pensamiento sdlo son validos en 1a medida en que las premisas sobre las
cuales estin construidos lo sean.

Ia intuicion. La aprehension directa de conocimiento.que no sea el resul-
tado de un razohamiento consciente o de la percepcion de los sentidos, se
llama “intuicién”. En la literatura donde se trata la intuicion encontramos a
menudo expresiones como “percepcién instantinea de certidumbre” e “ima-
ginacién con matices de conviccién”. La intuicion ocurre fuera del “umbral
de la consciencia”. A menudo se experimenta-como un “flash repentino de
discernimiento”. Muchos estudiantes han tenido tales experiencias mientras
estan resolviendo problemas de matemiticas, para los cuales obtienen la res-
puesta antes de seguir todos los pasos de la resolucion del problema.

La intuicién es, quizi, la forma mis personal de conocer. Es una aprehen-
sién directa de conocimiento acompaiiada por un intenso sentimiento de
conviccion de que uno ha descubierto lo que buscaba. Se ha dicho que Ia
intuicién, bajo diferentes circunstancias, es fuente segura de conocimiento,
tanto religioso, como secular, _ :

1a debilidad o el peligro de la intuicién es que no parece ser una forma
segura de obtencion de conocimiento cuando se utiliza sola. Se puede extra-
viar facilmente v puede inducir a conclusiones absurdas, a2 menos que sea
controlada o verificada por otros métodos de obtener conocimiento. El
conocimiento intuitivo, sin embargo, tiene la ventaja distintiva de ser capaz
de sobreponerse a las limitaciones de la experiencia humana.

La naturaleza complementaria de lus fuentes de conocimiento. No hay
fuente de conocimiento que suministre al hombre todo el conocimiento. Se
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considera que las diversas fuentes tienen una relacién complementaria y no
de antagonismo. Es cierto, sin embargo, que la mayoria de los pensadores
escogen una fuente como mis bisica que las otras. Esa fuente mas basica se
usa, entonces, como un trasfondo contra el cual se pueden evaluar otros
medios de obtener conocimiento. Por ejemplo, en el mundo moderno gene-
ralmente se considera que el conocimiento empirico es la fuente bésica del
conocimiento. La mayoria de la gente considera sospechoso cualquier pre-
tendido conocimiento si no esta de acuerdo con la teoria cientifica. A mane-
ra de contraste, el cristianismo biblico cree que la revelacién provee el
marco de referencia basico dentro del cual se deben probar las otras fuentes
de conocimiento. - s '

Validez del conocimiento®

Los registros de fa historia muestran que muchas creencias que una vez
fueron aceptadas como verdaderas, mis tarde se descubtié que eran falsas.
:Cémo se puede saber que algunas creencias son verdaderas mientras que
otras son falsas? ;Qué criterios pueden usarse? Podremos estar alguna vez
seguros de haber descubierto Ia verdad? La mayoria de la gente concuerda en
gue la tradicion, el instinto y los sentimientos fuertes no son pruebas ade-
cuadas de la verdad. El consenso uhiversal también es sospechoso, pucs
todos los seres humanos pueden tener los mismos defectos inherentes. Los
filésofos han confiado, principalmente, en tres pruebas de la verdad: Las teo-
rias de la correspondencia, de la coherencia y de la pragmitica.

La teoria de la correspondencia. 14 teoria de la correspondencia es una prue-
ba que utiliza a concordancia entre la aseveracion y el “hecho” como una
norma de juicio. Segdn esta teoria, la verdad es fiel a la realidad objetiva. Por
ejemplo, la declaracién “hay un leén en el aula de clase”, puede comprobarse
por la investigacién empirica: i un juicio corresponde con los hechos, es ver-
dadero; si no, es falso. Esta prueba de 1a verdad la sostienen, con frecuencia,
quienes trabajan en las ciencias. - :

Los criticos de la teoria de la correspondencia le ponen tres objeciones
principales. Primero, preguntan: “;Como podemos comparar nuestras ideas
con la realidad, si s6lo conocemos nuestras propias experiencias y no pode-
mos salir de ellas para comparar nuestras ideas con la realidad en su estado
‘puro’?” Segundo, hacen notar que la teoria de la correspondencia parece
que también supone, generalmente, que los datos que recibimos a través de
los sentidos son claros y precisos.Y, tercero, los criticos sefialan que la teoria
es inadecuada porque tenemos ideas que no tienen existencia concreta
fuera del drea del pensamiento humano, con las cuales no podemos hacer
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comparaciones, Muchas construcciones mentales en ética, logica y matemi-
ticas, caen en csta categoria.

. La teoria de la coberencia. Esta teoria coloca su conﬁanza en la consistencia
0"arm0ma‘de todos nuestros juicios. De acuerdo a esto, un juicio es verdadero
si es consistente.con otros juicios que hayan sido aceptados previamente como
verdaderos. Los proponentes de la teorfa de la consistencia de la verdad sefia-
lan, por ejemplo, que una declaracién a menudo es juzgada como verdadera o
falsa si estd, 0 no, en armonia con lo que ya ha sido decidido que es verdadero.
Esta prueba de la validez de Ja verdad ha sido sostenida, generalmente, por ague-
llos que manejan ideas abstractas y profesan un elevado intelectualismo, en
oposicién a quienes tratan con los aspectos materjales de la realidad.

Los criticos del planteamiento de la coherencia han notado que los siste-
mas falsos de pensamiento pueden ser tan internamente consistentes como
los sistemas verdaderos.Aseguran, por lo tanto, que Ia teoria no logra hacer lo
que se necesita porque no distingue entre verdad consistente y error consis
tente. :

. La teoria ngmahca. Hay un grupo de fildésofos modernos que afirtnan
que no hay tal cosa como una verdad estatica o absoluta. Los pragmaticos (a
quienes discutiremos en €l capitulo 4), rechazan la teoria de la correspon-
dencia porque creen que la gente sélo conoce sus experiencias. También
descartan la teoria de la coherencia porque. es formal y racionalista en un
mundo donde no podemos-conocer nada acerca de “sustancias”, “esencias”
y “realidades 1ltimas”. Los pragméticos ven la prueba de la verdad en su uti-
lidad, su operatividad; o sus consecuencias satisfactorias. En el pensamiento
de John Dewey y William James, la verdad es lo que funciona. - : ‘

- Los tradicionalistas han visto peligros en esta prueba de la verdad porque
conduce 2l relativismo en el sentido en que puede haber una verdad para
usted y otra para mi. Los.criticos.también aseguran que “lo que funciona”en
el espectro limitado de la experiencia humana puede ser muy €squivo, cuan-
do se mide contra lo que ellos ven como una realidad externa construida en
la pura esencia del universo.

Eplsiemologlu y educnclon

La epistemologia, como la: metaﬁs1ca estin en la base de.la actividad y el
pensamiento humanos. Los sistemas educacionales .tratan con: el conoci-
miento y, por lo tanto, la epistemologia es determinante fundamental de las
pricticas y creencias educacionales.

- 1a epistemologia ejerce un impacto directo en la educacion en muchas
maneras. Por ejemplo, las suposiciones acerca de la importancia de las diversas
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fuentes del conocimiento se reflejarin, ciertamente, en el énfasis curricular.
Una escuela cristiana, con su creencia en la revelacion como fuente de cono-
cimiento cierto, tendrd, indudablemente, un-curriculo, y un papel para la
Biblia en ese curriculfo, que diferird de forma sustancial del de una institucion
basada en un conjunto de premisas naturalistas.

Las suposiciones epistemoldgicas concernientes a la comunicacion del
conocimiento de una persona o cosg a otra, tendrin también un impacto
sobre la metodologia de la ensefianza y la funcion del maestro en €l contexto
educativo. Los educadores deben comprender sus presuposicioﬁés episte-
mologicas antes que sean capaces de operar efectivamente.

El dilema epistemoldgico-metafisico

En este punto es evidente que la humanidad esta suspendida, por asi
decirlo, en el aire, tanto metafisica como epistemologicamente. Nuestro pro-
blema es que no es posible hacer declaraciones con respecto a la realidad
sin tener primero una teoria para llegar a esa verdad y, por otra parte, no se
puede desarrollar una teosfa de la verdad sin tener primero un concepto de
la realidad. Estamos atrapados en la red de la circularidad. _

A través del estudio de las cuestiones bésicas, el hombre estd forzado a
darse cuenta de su pequefiez y de su desamparo e impotencia frente al uni-
verso. Debe comprender que nada puede conocerse con seguridad. en el
sentido de una prueba final y dltima, que esté abierta, y sea aceptable, para
todos los hombres.¢ Cada persona —el escéptico y el agnéstico, el cientifico
y el comerciante, el hindd y ¢l cristiano— vive por fe. La aceptacién de una
posicién particular en la metafisica y la epistemologia es una “decision de fe”
hecha por las personas, y presupone un compromiso con un estilo de vida.

La naturaleza circular del dilema realidad-verdad, no es, ciertamente, un
aspecto muy alentador del pensamiento filoséfico; pero, puesio que existe,
estamos obligados a ser conscientes de ella. Desde luego, este problema no
le llega por sorpresa al cientifico maduro que ha tenido luchas y conflictos
con las limitaciones de su arte y la filosofia sobre la cual esti construido.
Tampoco constituye una amenaza para los creyentes de ciertas persuasiones
religiosa's que tradicionalmente han considerado sus creencias basicas en
términos de una decisién, fe y compromiso personales. El problema total, sin
embargo, es como un gran shock y un tema perturbador para el individuo
secular promedio. :

La conclusion del dilema metafisico- ep1stemolog1c0 es que todas las_per-
sonas viven por fe en las creencias basicas que han elegido. Diferentes indi- -
viduos han hecho diferentes elecciones de fe en el continuo metafisico-epis-
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temoldgico v, por lo tanto; tienen posiciones filosoficas que varian.

El resto de este libro examinari las implicaciones educacionales de las
diversas elecciones filosoficas distintivas.Antes de comenzar el estudio de ese
material sin embargo, debemos explorar una tercera drea muy importante del
contenido filosofico.

AXIOLOGIA

La axiologia s la rama de la filosofia que intenta responder a Ia pregunta:
“sQué es de valor?”. El interés de las personas en los valores, surge del hecho
de que ellas mismas son seres que valoran. Los seres humanos desean algunas
cosas, mas que otras: tienen preferencias. La vida racional individual y la vida
social se basan en un sistema de valores. Los sistemas de valores no son uni-
versalmente aceptados, y las diferentes posiciones respecto de las cuestiones
de la metafisica y la epistemologia determinan diferentes sistemas de valores,
porque los diferentes sistemas axiolgicos estin construidos sobre las con-
cepciones de la realidad y la verdad.

Ia cuestion de los valores se relaciona con nociones de 1o0'que una perso-
na o una sociedad conciben como bueno o preferible. Surge un problema
cuando la misma sociedad o la misma persona sosticne dos concepciones
diferentes de bien o valor. Por ejemplo, una sociedad puede definir que el aire
y el agua limpios constituyen “un bien”, Pero esa misma sociedad puede vol-
verse y contaminar la tierra en su adquisicién de otro bien: el dinero y las
cosas materiales. En tal caso, hay una clara tensién entre los valores: una ten-
sién entre lo que la gente dice que estima como valioso y 1o que hacen en su
vida diaria.Asi que alguien podria preguntar:“4Qué es lo que reaimente valo-
ran, lo que dicen o lo que hacen?”

Charles Morris ha clasificado los valores que la gente verbaliza, pero que
probablemente no realiza, como “valores concebidos” . Aquellos en funcion de
los cuales actiian, los lama “valores operativos”.” Van Cleve Motris fue un paso
mis adelante del problema de los valores concebidos y operativos al afirmar
que todo este problema es realmente de mera importancia “tictica”, cuando
se compara con la seriedad “estratégica” del descubrimiento “de lo que debe-
tiamos preferir”.® En otras palabras, afirma que el tema mds crucial del valor
para los educadores es determinar 1o que la gente deberia preferir en vez de
definir y clarificar aquellas preferencias que, o verbalizan o acttian.

La axiologia, como la metafisica y la epistemologia, esti en ¢l mismo fun-
damento del proceso educacional. Un aspecto muy importante de la educa-
cién, es el desarrollo de las preferencias. El aula de clases es un teatro axiolo-

i en al vl Tae maociene fn Aneden serander a1 vo moral. Fn el area de 1a

TEMAS FILOSOFICOS EN EDUCACION « 43

axiologia, los maestros instruyen constantemente por sus acciones a grupos
de jovenes altamente impresionables quiencs asimilan e imitan las estructuras
de valores de los maestros hasta un punto muy significativo. La axiologia tiene
dos ramas principales: la ética y la estética.

Etica

La ética es el estudio de los valores morales y de la conducta, Busca la res-
puesta a preguhtas como: “;Qué deberia yo hacer?”, “4cuil es la vida buena
para toda la gente?” y,“;qué es una buena conducta?” La teoria ética se ocupa
de la formulacién de los valores correctos como fundamentos para las accio-
nes correctas. :

Haroldo Titus v Marilyn Smith afirman que la cuestion de moralidad es el
tema central de nuestro tiempo.’ La sociedad mundial ha hecho avances tec-
nolégicos sin precedentes, pero no ha avanzado significativamente, si s que
ha avanzado algo, en sus concepciones éticas y morales. '

George S. Counts hizo notar en 1952, que la sociedad occidental habia lle-
gado a estar tan cautivada por los avances tecnolégicos que tendia a concebir
¢l progreso humano, mayormente, €n términos tecnolégicos. El progreso ha lle-
gado a significar mis artefactos, mas aparatos reductores del trabajo, ‘mis velo-
cidad en el transporte, y mas confort material. “Estamos aprendiendo hoy, para
nuestra desgracia —dijo Counts— que este avance, cuando no estd acompa-
fiado por una reconstruccién igualmente profunda en el reino de la compren-
si6n y del valor, las costumbres y las instituciones, las aptitudes y las lealtades,
puede producu‘ problemas y desastres™.' Una década mis tarde, escrlbu:ndo
sobre el mismo asunto, cité palabras de advertencia de Wernher Von Braun, una
autoridad en cohetes: “Si las normas €ticas del mundo no crecen al mismo
ritmo que avanza nuestra revolucion tecnologlca pereceremos” u

El estudio de la ética es crucial, en una civilizacién mundial que tiene el
poder de destruir el orden natural a través de procesos industriales “pacificos”,
o de borrar mis violentamerite la cultura presente por medio de Ia guerra nucle-
ar,la ciencia y la teénologia son, en si mismas, moralmente neutrales, pero los
usos a los cuales ellas se han destinado implican consideraciones éticas.

Tanto como sociedades o como individuos, existimos én_ un mundo en el
cual las decisiones éticas significativas no pueden evitarse. Debido a este
hecho, es imposible escapar a la ensefanza de los conceptos éticos en Ia
escuela. Desde luego, uno puede “decidir permanecer en silencio en esos
temas. Ese silencio, sin embargo no es neutralidad, sino, sencillamente, apoyo
del status quo de la ética. :

Las concepciones encas entrardn en el salén de clases de una forma u otra.
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Fl problema-es que la gente difiere en sus conceptos éticos y se opone fir-
memente a que sus hijos sean “adoctrinados” con ensefianzas morales ajenas
a sus creencias fundamentales. Este es un problema mayor en el sistema de
educacién publica que en las escuelas confesionales, porque cstas dltimas son
establecidas generalmente para ensefiar una peculiar vision del mundo a un
grupo mayormente homogéneo de estudiantes.

Las siguientes preguntas destacan los problemas éticos que dividen a la
gente: : : :
:Son las normas éticas y morales valores absolutos o relativos?
¢;Existen valores morales universales? :
¢Fl fin siempre justifica los medios?
¢Se puede separar la moral de la religion?
/Quién o qué forma las bases de la autoridad ética?

Estética o ‘

La estética es el ambito del valor que busca los prmcipios que gobiernan
la creacién y la apreciacién de la belleza y el arte. La estética trata los aspec-
tos tedricos del arte en su sentido més amplio,y no debiera confundirse con
las obras de arte mismas o con la critica técnica de ellas.Tal vez la estética se
considere el mas controvers1al de los estudios humanos. $i usted quiere que
c1ertos segmentos de la poblac1on se pongan mcomodos comience a for-
mular j juicios autoritativos acerca del valor de algunas formas espec1ﬁcas de
la literatura, la miisica y las artes visuales, 14 estética es un ambito tedrico
estrechamente relacionado con la imaginacion yla creatmdad y por lo tanto
tiende a ser altamente personal y sub]etwo

- Los historiadores de pasadas civilizaciones han considerado usua]mentc
las realizaciones estéticas como sefiales importantes del desarrollo cultural,
Por via de contraste, debe reconocersc que algunas sociedades modernas,
como los Estados Unidos de Norteamérica, han dado 1mportanc1a primaria a
los intereses utilitarios y materiales. Fl arte “no hornea el pan” para los indi-
viduos competitivos que intentan salir adelante en el mundo y, por lo tanto,
puede ser que una cultura enredada en la lucha por la supervivencia en las
esferas teénolégicas y militares, no lo considere in‘lportante '
‘ Como resultado, 1as obras de arte y la apreciacion estética han sido rele-
gadas a un lugar mas bien bajo, en la jerarquia de la educacién norteamen—
‘cana. Esta pr1or1dad fue resaltada por el influyente Informe Conant, que no
recomendd el arte como un requisito para graduarse del nivel medio. Mas
recientemente, la Comisién Nacional para la Excelencia en [a Educa'(_:i(m_ tam-
bién dio a las artes s6lo un reconocimicato marginal en el curriculo que
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Uno debe darse cuenta, sin embargo, que la valoracion estética es una
parte de la experiencia diaria y no se la puede evitar. La expeﬁencia estética
conduce, con frecuencia, a un elevado sentido de percepcion, a una habili-
dad para captar nuevos significados, a una elevacién de sentimientos y una
ampliacion de la sensibilidad. En un sentido, la experiencia es;tética esta liga-
da con el mundo cognoscitivo de.la comprension intelectual; pero en otro,
se eleva mis alla de lo cognoscmvo v se introduce en el reino afectivo con
su énfasis en el sentimiento y la emocién. La experiencia estética capacita a
la gente para ir mas alli de los limites impuestos por pensamientos pura-
mente racionales y las debilidades.del lenguaje humano. Un cuadro, una can-
cién, una historia, pueden crear una impresion en una perso;na, que nunca
podria haber experimentado a traw‘rés del argumento 16gico. Cristo confié-en
la dinimica de la estética cuando creéd cuadros descriptivos del mundo ¢€n
sus parabolas. '

Los seres humanos son seres estéticos, y es tan imposible evitar la ense-
fianza de estética en la escuela, en la casa, en ¢l medio, o en la iglesia, como
lo es evitar inculcar valores €ticos: Si los educadores no enfrentan de una
manera consciente sus responsabilidades estéticas; producir%n impresiones
estéticas sobre sus alumnos en forma inconsciente y sin una critica saludable.

Por lo general, se considera que las dreas de importancia estética en la
escuela son el arte, 1a misica v las clases de literatura. Esos aspectos de la
experiencia educacional formal sc%n, ciertamente, importantes en el desarro-
o de Ia creatividad y de la apreciacion y el enaltecimiento de la sensibilidad
del nifio hacia las emociones y lo$ sentimicntos; pero tal vez la experiencia
estética es mds amplia que esas experiencias formales.

Algunos filésofos y educadores creen que la: escuela y otras agencias
educativas tienen también la rcsponsabilidad de ayudar a los estudiantes a
ver la dimension estética en. el ambiente educacional en ireas como la
arquitectura, los terrenos de la escuela, la limpicza y el arregl%) personal yla
presentacion de sus documentos escritos en forma limpia y ordenada. La
estética compenetra la atmdsfera educacional y las preguntas “;qué es lo
bello?” y “;qué deberia gustarme??, forman una parte mas de la plataforma
filoséfica que subyace a la educacién. ' o

Hay varios asuntos que:ponen ﬁl fundamento de las diferencias en la teo-
ria estética y la elecci6n. Al evaluar estos asuntos, Ia persona deberia tener en
mente que la creencia estética estd relacionada directamente con otros aspec-
tos de su filosofia. Por ejemplo, si la subjetividad y el azar son aceptados en la
epistemologia y la metafisica, esos rasgos. se reflejarin tanto en la- estética
como en la ética. La estética no es un 4mbito divorciado del resto de la vida.
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Los valores estéticos de la gente son un reflejo de su filosofia total. Los
siguientes temas forman la base para las posiciones estéticas divergentes.
*;Deberia el arte ser imitativo y representativo, 0 producto de la imagi-
nacién creativa personal?
*iDebiera el tema de las formas artisticas tratar sélo con lo bueno de la
vida o debiera también incluir lo feo y lo grotesco? : ‘
¢Qué es “buen” arte? ¢Por qué norma, si-hay alguna, pucde ser clasificado
el arte como “hermoso” o “feo”?
;Deberia el arte tener una funcién y un mensaje soaal o deberia su sig-
nificado permanecer para siempre como propiedad privada de su creador?
;Puede existir ¢l arte por el arte mismo, o deberia tener un significado
practico?
_ ;Estd la belleza inherente en el objeto artistico mismo, 0 €8 el ojo del
observador €l que suministra la belleza?

Axiologm ¥y educacion

El estudio de la axiologia siempre ha sido importante, pero reviste una
importancia especial para los educadores en nuestros dias. Fl siglo dieci-
nueve fue testigo de un verdadero cataclismo de las estructuras de los valo-
res, y en el siglo veinte, y a principios del veintiuno, vivimos en una época
cuando la posicién axiol6gica de 1a humanidad podna describirse mejor con
las palabras “deterioro” y “flujo”.

John Gardner, ex -Secretario de Salud, Educacion y Bienestar de Estados
Unidos, sefialé que hace un siglo se requerfa mucho valor para convertirse
en rebelde y atacar ciertos aspectos disfuncionales del sistema social esta-
blecido. Hizo notar, sin embargo, que aquellos rebeldes eran, a menudo, per-
sonas de elevados principios morales que estaban tratando de profundizar ¢l
nivel del valor mis de lo que podia verse desde la superficie. La conclusién
de Gardner era que lo superficial habia sido destruido y que habia llegado el
tiempo de abandonar “los fragmentos pulverizados™y empezar preguntando
qué intentamos hacer “para protegernos de los clementos”. Gardner formu-
16 una observacién crucial al notar que “antes eran el escéptico, el critico del
status quo, quiencs tenian que hacer un gran esfuerzo. Hoy el escéptico es
el status quo. Quien debe hacer el esfuerzo es el hombre que procura crear
un nuevo orden moral”. "

E. E Schumacher demostré una compresién similar cuando observo que
la persona “que concibi6 la idea de que~la moralidad es pura palabreria’, lo

hizo con una mente bien equipada con ideas morales”, Luego paso a sefialar
e mriehne Ada lne miemheng de nmiestra ceneracion va no tienen una mente
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bien equipada con ideas morales; més bien, tales mentes estin bien equipa-
das con el concepto del siglo XIX de que ‘la moralidad es pura palabreria”.
Schumacher concluyé haciendo una invitacién a reconstruir nuestro pensa-
miento de modo que podamos enfocar los problemas mis profundos de
nuestro tiempo. Sin tdl reenfatizacién de las preocupaciones axioldgicas,
postula €, 1a educacién demostrara ser un agente de destrucciéon mas que un
recurso constructivo. ‘ : '

TEMAS FILOSOFICOS Y METAS Y PRACTICAS EDUCACIONALES

El capitulo 1 describié:la educacion: como un proceso deliberado que
tiene un objetivo dcseado Si este es o caso, entonces los educadores deben
tener algunas bases para llegar a concebir esos objetivos, El interés por'alcan-
zar una meta presupone una cosmovision o un punto de vista filosofico que
incluya un conjunto de creencias en la naturaleza de la realidad, la esencia
de la-verdad, y una base para formar valores. Cé)m_o se dijo antes, los con-
cepto$ de la realidad, 1a verdad y el valor son los elefnentos de la filosofia, La
filosofia, por lo tantd es un constituyente bisico en la fundamentacién de
una practica educacional. :

La figura 3 ilustra el hecho de que hay una relacién definida entre las cre-
encias filosoficas v las pracucas educacionales. Por ejemplo, un enfoque
metafisico y eplstemologu:o definido conducird a una orientacion especifica
de +valores. Esta. onentac:on hac1a los valores, en con]uncxon con su COrres-
pondiente enfoque de la realidad y de la verdad, determinari los objetivos
que serin deliberadamente buscados en el proceso educativo. Los objetivos,
a su vez, sugeriran la seleccién de los métodos y los énfasis curriculares.

Los capitulos 3 y 4 revelan que la variedad de posiciones en asuntos filo-
soficos c_bnducen, con frecuencia, a diferentés pricticas educacionales cuan-
do los educadores son coherentes con sus creencias. Esto no implica que
diferentes creencias filosoficas siempre conduzcan a diferentes practicas,
pues la gente puede llegar al mismo destino desde diferentes puntos de par-
tida. Tampoco significa que los educadores que sostienen creencias filoséfi-
cas similares, seleccionarin las ‘mismas aplicacioncs practlcas El punto
unportante que s¢ debe resaltar es que los educadores. elijan, seleccionen, y
desarrollen pricticas que estén en armonia con sus creencias.

También es importante reconocer que Ia filosofia no es el Unico deter-
minante de pricticas educacionales especificas. La ﬁgura 3 indica que los
elementos en el mundo cotidiano juegan un papel significativo en la con-
formacién de la prictica educativa. Muchos factores, que incluyen fuerzas
politicas, condiciones econdmicas, las necesidades del mercado laboral, y las
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concepciones sociales de una poblacién particular, impactan ciertamente las

: 2 BAJEONPO BONoRld _  pricticas educativas. § .
[ToTTTTTTT TR “1»" B 'f' =T 'f e Tr' T '11 """""""" : La filosofia podria considerarse como la proveedora de los criterios

para establecer Ias fronteras basicas de las pricticas educacionales preferi-
das para cualquier grupo social. Dentro de esos limites se hacen los ajustes
para situaciones particulares e¢n el mundo cotidiano. La educacion privada 'y
confesional se establece algunas veces cuando un segmento de la poblacion
fija un conjunto diferente de fundamentos filos6ficos y fronteras educacio-
nales de las de Ja cultura dominante. En tales situaciones, un observador
esperaria encontrar algunas diferencias bésicas entre cl sistema publico y la
alternativa privada, puesto que estan construidos sobre diferentes sistemas
de creencias. El desafio para los educadores cristianos es seleccionar y desa-
rrollar practicas que armonicen con sus creencias y sean, al mismo tiempo,
factibles en su contexto social, politico y econémico.
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RESUMEN DE LA PRIMERA PARTE

i -1a parte 1 ha indicado que el estudio de la filosofia de la educacion tiene
‘ el propésito de ayudar a los educadores a evitar 1a “insensatez” de no fundar
sus pricticas educacionales en sus creencias basicas. La educacién ha sido
definida como un proceso deliberado que tiene como proposito alcanzar un
objetivo. La filosofia se ha considerado como una entidad triple (una activi-
dad;una actitud y un cﬁenpo de contenidos), que da direccion a Ia educa-
cién, pues.los objetivos educacionales tienen una estrecha relacién con el
contenido metafisico, epistemolégico y axiolégico de la filosofia que uno
sustenta. También se ha notado que la educacién y sus procesos de aprendi-
zaje asociados, ocusren en un medio complejo en el coal la escuela. es una
de las muchas fuerzas dinimicas. Las creencias filoséficas determinan los
objetivos bisicos de la educacion, pero la dinamica social modifica tanto las
practicas educativas como los fines.

Quizi el mensaje central de la parte I es que los educadores deben pro-
curar establecer ambientes y pricticas educacionales .en armonia con sus
creencias bisicas. Esto es verdad para todos los educadores, pero puede ser
atin mds importante para los educadores cristianos que han procurado desa-
rrollar un sistema educativo alterno, basado en presuposiciones sobrenatu-
rales en el contexto de una sociedad que opera mayormente sobre premisas
! naturalistas.”” A veces es mas natural, y también mas ficil, para el cristiano,
; seguir los planes y las metodologias de la sociedad en general, en vez de exa-
minar deliberadamente esos planes y metodologias a 1a luz de la cosmovi-
sién cristiana. Es posible, sin embargo, que seguir la linea de menor resisten-
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cia, no siempre nos conduzea a la educacion cristiana.

El desafio es examinar la educacién cristiana en relacién con la filosofia
cristiana y entonces seleccionar y/o desarrollar metodologias y modelos
curriculares (que se adapten mejor a e€sos puntos de partida filosoficos. La
parte 2 examinara algunos enfoques modernos y tradicionales para articular
la filosofia y la educacién, mientras que la parte 3 llevari a cabo la misma
tarea dentro de una pcrspectlva cristiana. :
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